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Entre el proyectoy la fantasia: la representacion

de futuro de un grupo de jovenes estudiantes
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RESUMEN
Las transformaciones macroestructurales de nuestro pais en la Ultima década han
alterado los espacios tradicionales de integracién para los jévenes en la estructura
social: la educacion y el trabajo. Apoyados en la perspectiva de curso de vida, se-
falamos la (pre)existencia de una dimensién material y simbolica como marco
referencial para configurar el horizonte de oportunidad de un conjunto de jovenes.
El proceso socializador y sus agentes resultaron claves en este proceso. Lo que el lec-
tor encontraré en este trabajo es una sintesis de la descripcion interpretativa de los
discursos de jovenes estudiantes proximos a egresar del nivel medio superior y de
cdmo han incorporado dichas transformaciones en el proceso de planeacién y pro-
yeccion biografica. Las nociones de proyecto y fantasia de Schitz fueron usadas para
dar cuenta de la representacion de futuro de los jovenes estudiantes reunidos en
grupos de discusion.
PALABRAS CLAVE: curso de vida, estudiantes, representacion de futuro, proceso
socializador

ABSTRACT
The Mexican macro-structural transformations concerning the last decade, have
altered traditional spaces of integration for young people regarding social structure:
education and work. Based on the perspective of course of life, the (pre) existence
of a material and symbolic dimension is referred as a referential frame in order to
configure the scope of opportunities of a group of young people. The socializing process
in addition to its agents tumed out to be essential in this process. This work is a synthesis
of the interpretative description of the young students’ remarks who are about to
enter middle-higher education and how the have been able to incorporate such
transformations within the planning and biographic projection process. The notions
of project and fantasy according to Schiitz were used in order to illustrate the repre-
sentation of young students’ future gathered in discussion groups.
KEY WORDS: life course, students, representation of future, socializing process.
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EL PROPOSITO de este ensayo es describir el ejercicio prospectivo de
un conjunto de jovenes estudiantes proximos a egresar del ciclo edu-
cativo medio superiorimaginarse a si mismos en dos dimensiones
temporales —el corto y el largo plazo—. El supuesto central que nos
acompanié fue que la salida de este nivel educativo es un momento
sociolégicamente relevante, ya que coincide de forma simultanea con
laincorporacion plena de los jovenes a la vida social. Esto necesaria-
mente tiene repercusiones sobre la vida personal, de tal suerte que
ellos se obligan a hacer ensayos no unicamente referidos a su futuro
escolar, sino incidiendo implicitamente sobre otros ambitos o esferas
de vida. Sin embargo, no todos ellos comparten el mismo horizonte de
oportunidad, de ahi que los procesos y agentes de socializacién con
quienes participan tipicamente en su interaccion resulten relevantes
para descifrar el mundo social y, en consecuencia, su propia repre-
sentacion de futuro.

Hemos organizado la presentacién de este comunicado iniciando
con la perspectiva sociolégica general desde la cual abordamos el
objeto de estudio, posteriormente exponemos un apunte metodoldgico
que nos apoy6 en el disefio de los grupos y, para finalizar, hacemos la
descripcion interpretativa de los discursos grupales y unas breves
reflexiones que apuntan hacia nuevos horizontes de investigacion.

Hemos recurrido —no de forma exclusiva— a la propuesta tedrica
de Schiitz (1974: 55), quien supone que la accion no debe ser conce-
bida como una actividad de fines preestablecidos fuera de situaciones
concretas, sino que estos fines se desarrollan dentro de contextos cam-
biantes y por tanto son sujetos de reevaluacion por parte de los actores.
Valiéndonos de esta ultima postura, consideramos el problema de
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hasta qué punto un conjunto de jovenes estudiantes, en su calidad de
agentes activos, moldean sus experiencias biograficas en torno a un
proyecto de vida dentro de condiciones sociohistoricas especificas.

Para referirnos a esas condiciones objetivas en las que situamos a
nuestros actores, incorporamos el concepto de horizonte, definido
por Schitz y Luckmann (1973) como un marco abierto de posibili-
dades que aparece como presupuesto y aparece de igual forma para
todos los individuos que participan del mundo social. Apoyados en
esto, distinguimos analiticamente entre una dimensién material y otra
simbdlica del horizonte abierto de oportunidad que interpretan los
jovenes para configurar sus expectativas de futuro.

Como parte de las condiciones materiales destacamos las transfor-
maciones estructurales y suimpacto sobre los mecanismos tradiciona-
les de integracion paralos jovenes: el trabajo y la escuela. Por su parte,
la dimension simbdlica la entendimos como un horizonte de significa-
dos instituidos, usados en la practica social como herramientas para
interpretar el horizonte abierto. La particularidad que reconocemos
en el horizonte de oportunidad es que a los actores les permite no sélo
orientar su accion al futuro, sino que, eventualmente, también los remi-
te al pasado, apelando a su experiencia dentro de una situacién biogra-
ficamente determinada. Considerando, pues, su propia situacion bio-
grafica, los actores delinean un ambito de factibilidad dentro del cual
se proyecta un curso de accion. A este ejercicio prospectivo Schiitz
(1974: 86-93) lo denominé proyecto, e hizo de la imaginaciény la
dimensién temporal sus componentes basicos. Estos permiten anticipar
una conducta futura en la imaginacién y, al mismo tiempo, utilizar el
conocimiento derivado de la experiencia (horizonte de pasado), para
recrear las consecuencias de haber llevado a cabo una accion.’

Cuando ocurre que no se considera el ambito de factibilidad en la
actividad prospectiva, entonces estamos frente a una fantasia (Schitz
1974: 90); esto significa que ésta no encuentra limite en una situacion
concreta de los actores, sino sélo en su imaginacion. Las nociones de
proyectoy de fantasia fueron sumamente Utiles para sustentar esta in-
dagacion, ya que nos permitieron observar la seleccion que hicieron

' Schiitz (1974: 49: 86) distingue entre accion y acto. La accion es una conducta humana
como proceso en curso que es ideado por el actor de antemano. El acto es la accion llevada
acabo. Cuando se proyecta, el individuo se sitia en un futuro imaginado, en el que el acto
resultante ya se habra materializado, lo que de ese modo se anticipa en el proyecto (...) no
es la accion futura, sino el acto futuro.



234 Dinorah G. Miller Flores

los jovenes estudiantes del horizonte abierto de oportunidad, hasta
llegar a “recortar” un ambito de factibilidad dentro del cual encajar
sus proyectos biograficos.

Retomando el problema de la temporalidad mencionado en parra-
fos anteriores, anadiremos que al tiempo lo reconocemos jugando
una doble funcion en la vida social: como proceso y como represen-
tacion.? En su tesis doctoral, Tuiran (1999) nos muestra que, como
proceso, el tiempo se presenta como una secuencia de eventos que
ocurren de forma ajena a los individuos, dando cuenta de la duracion
de los fendmenos de forma objetiva; por su parte, el tiempo como
representacion se aproxima mas a un abordaje sociolégico que nos
orienta sobre las formas de organizacion social a través de ciertos
ritmos temporales. Esta ultima concepcién nos ha valido como medio
para articular las estructuras temporales provistas en un marco institu-
cional sociohistdrico, al que denominamos curso de vida, con un
tiempo cualitativo, el de los actores, donde operan las significaciones
y el sentido subjetivo, al que distinguimos como proyecto de vida.

Considerando la perspectiva de curso de vida (Elder, 1994: 4),
recuperamos el indicador demografico de la edad, para asociarlo con
los diferentes roles que alo largo de la vida juegan los miembros de
un conjunto social, ya sea secuencial o simultdneamente, dentro de una
situacién especifica. El curso de vida representa un parametro tem-
poral estructurado simbdlicamente por un conjunto de cédigos que
sirven como un patrimonio para los miembros de una sociedad, se
comparte en tanto experiencia social sedimentada® que no es necesa-
rio hacer explicita. En el proyecto de vida reconocemos una relacion
dialégica entre lo social y lo individual, al observar un efecto recipro-
co entre el curso de vida institucionalizado y los proyectos de vida
que se ven reducidos por ambitos de factibilidad dentro de horizontes
de oportunidad concretos de los actores que los crean.

2 Lasrepresentaciones sociales han sido abordadas desde distintas disciplinas como la psicologia
social, la antropologia, la historia, la literatura y la sociologia, bajo distintos términos: ima-
ginario, inconsciente colectivo, cosmovision, etcétera. En este trabajo abordamos laidea de
representacion desde la perspectiva considerada por la Escuela de la Historia de las Menta-
lidades, que le atribuye diversas funciones, entre ellas: 1) conservar el saber cotidiano en el
que se deposita la experiencia social que, de acuerdo a Capdequi (1999: 97), es una “fuente
de recursos ideales que las sociedades pueden emplear en la estimulacion de su propia in-
ventiva”, 2) propiciar una identidad colectiva, conservando tradiciones, mitos, rituales...;
3) facilitar una via de escape a las insatisfacciones y frustraciones de la vida cotidiana.

3 Esto significa que la experiencia social se observa, segtin Schiitz (1974: 109-110), a través
de practicas tales como, estrategias, habitos, prioridades, etcétera.
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Por su parte, el curso de vida, considerado como proceso, implica
secuencias de tiempo esperadas, que estan previstas socialmente como
pautas instituidas que organizan los tiempos individuales. Esto resulta
relevante como elemento socializador, ya que promueve que dicho
proceso sea compartido por “pares” que han considerado cursos de
vida similares (Giddens, 1981: 10). Sin embargo, no podemos esperar
que este proceso se presente linealmente y sin rupturas. Por el contra-
rio, durante el curso de vida los actores renuncian y adquieren dife-
rentes situaciones de vida, por ejemplo, cuando se cambia de estado
civil, de nivel educativo, de actividad laboral, etcétera, lo que conlleva
responsabilidades sociales variables. El paso de una situacion a otra
se denomina transicion. La primera transicion importante que se ex-
perimenta tipicamente en el curso de vida moderno es elingreso ala
escuela. Ella supone el inicio de una nueva relacion social sosteni-
da fuera del ambito privado que representa la familia, al introducir a
los nifios en un ambito publico, en el que intervienen nuevos agentes
en su socializacion.

La transicion de juventud, por otro lado, implica una separacion
de los agentes de socializacion primarios —familia y escuela—y la
ampliacion de los vinculos y procesos sociales. Para delinear la con-
cepcion de joven que nos acompano a lo largo del trabajo echamos
mano, como ya se dijo, del indicador de la edad, como referente obje-
tivo, para después conjugarlo con una situacion social tipica en el
curso de vida en el que coinciden de forma paralela transiciones en
distintas esferas de la vida: la residencial, la afectiva-familiar, la escolar
y la econdmica-laboral. Esta larga situacion de transicion en los jove-
nes entrafa el quiebre de los vinculos que se les atribuyen hasta lograr
la autonomia que se supone propia de los adultos (Balan y Jelin, 1979:
13; Vergés, 1996: 57).

Atendimos de forma particular la transicion en la esfera escolar
que ubicamos especificamente en la culminacién del ciclo medio supe-
rior. En esta transicion puede ocurrir que se suspenda la trayectoria
escolar de los individuos, dada su salida del sistema educativo, o bien,
que ésta se continuie al prolongarse la estancia dentro del sistema en
el ciclo superior. En el documento sobre La situacion actual de las y los

Jovenes en México realizado por el Consejo Nacional de Poblacién
(conarPO) (2000) se registra un alargamiento en los periodos de transi-
cion de los jovenes mexicanos, especialmente en las mujeres urbanas.
Este estiramiento de los calendarios para las nuevas generaciones
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coincide a su vez con diversos acontecimientos sociales: la expansion
y diversificacién de las oportunidades educativas que ha prolongado
la estancia dentro del sistema educativo—aunadas a los cambios que
exige la dinamica econémica que requiere de un adiestramiento per-
manente de habilidades y desarrollo de nuevas destrezas para asimilar
los cambios tecnologicos—, el mejoramiento en la expectativa de vida
de la poblacién y la incorporacién de la mujer a la vida laboral, todo
lo cual ha repercutido en las pautas y patrones culturales en los que
se socializan los jévenes. Dentro de las practicas mas significativas
que destaca conaro estan el aumento en la edad en que las mujeres
urbanas experimentan las transiciones residenciales y afectivo-
familiares: la unién conyugal y el primer hijo.

BREVE APUNTE METODOLOGICO:
EL GRUPO Y SU DISCURSO

Para mostrar los proyectos de vida imaginados por los jovenes es-
tudiantes se usaron los discursos producidos en grupos de discusion,
los cuales se constituyeron como unidad de andlisis. El eje del analisis
fue las tematizaciones derivadas del discurso, entendidas como delimi-
taciones de contenidos significativos para el grupo y por tanto susceptibles
de problematizarse. Los supuestos que nos acompanaron para ha-
cer del discurso la materia prima del andlisis fueron los de que:*

a) eldiscurso es unaforma de practica social que se manifiesta
por medio del lenguaje;

b) esta practica expresay reproduce un sistema instituido de signi-
ficado compartido que sirve para explicar e imaginar el mundo;

c¢) eldiscurso es un proceso social que al hacer uso cotidiano de
esas representaciones hace cambios graduales en su aplicacion,
ya que su uso se caracteriza por ser “activo y selectivo” de la
tradicion;

d) el discurso es un proceso socialmente determinado porque
surge en un contexto de interaccion en donde se sostienen rela-
ciones sociales especificas que condicionan su uso;

4 Esta caracterizacion recupera los textos de Van Dijk (1999: 288-289) y Fairclough (1989:
29-35).
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e) el discurso transmite las representaciones sociales mediante
generalizaciones de la experiencia cotidiana, como prejuicios,
estereotipos, justificaciones, etcétera.

Elindividuo participante en el grupo se observo en dos dimensio-
nes: el joven desempefiando el rol de estudiante. Aestos jovenes estu-
diantes les atribuimos ser participes de relaciones sociales donde se
sostienen pautas “tipicas” de interaccion, que denominamos contextos
temporalesy relacionales. Aestos contextos de interaccion se les otorgd
un papel relevante como instancias que “llevan o traducen” el plano
estructural al individual para hacer posible la apropiacién de los ho-
rizontes abiertos de oportunidad de los grupos, bajo la I6gica de que
tanto el acceso al conocimiento como su distribucién y su uso estan
mediados socialmente (Schutz, 1974:44).

Para hablar de los contextos relacionales, partimos de que existen
ordenes institucionales que organizan y dan permanencia y continui-
dad alas relaciones sociales, y que esto se hace manifiesto en un tipo
particular de orden discursivo (Fairclough, 1989: 29). De los agentes
de socializacion que participan de estos contextos relacionales desta-
camos, en palabras de Schuitz (1974: 45-46);

* Alos contemporaneos-asociados, que se definen como una
comunidad con la cual, mientras dure la relacion, se comparten
espacio, objetos de interés y significado comunes. Aqui hemos
ubicado alos comparieros de escuela, que hacen las veces de
pares en el proceso de transicion.

» Alos predecesores, cuyos actos —pasados—Y sus consecuen-
cias estan abiertos a la interpretacién de los actores y even-
tualmente pueden influir sobre sus acciones. Aqui ubicamos a
la familia'y a la escuela de adscripcion en la que realizamos el
ejercicio grupal.

El contexto temporal, por su parte, esta implicito en una determi-
nada situacion histérico-social en la que se socializan los actores y la
cual les sirve para darle sentido a la proyeccion del discurso hacia el
futuro. Sin embargo, como se habia adelantado en la seccion anterior,
este proceso es muy complejo ya que la produccion del discurso que
se realiza en el presente conjuga un horizonte de pasado y de futuro
al mismo tiempo. En ese sentido se destaca una caracteristica esencial
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TaBLA1
RELACION ENTRE EXPERIENCIA SOCIAL Y HORIZONTE TEMPORAL
EN LA PRODUCCION DISCURSIVA

Horizontede pasado  De este horizonte temporal, el grupo reactivara selectivamente

(tradicion/experiencia) los significados sociales instituidos. Schiitz dice al respecto que
es lo que se ofrece a la experiencia e interpretacion en forma de
“conocimiento a mano”.

Presente- ambito de Este horizonte temporal destaca la capacidad del grupo de hacer

lo factible (juicio) juicios practicos y normativos entre alterativas posibles. Estos jui-
cios se dan en respuesta a demandas, dilemas y ambigliedades
que se les presentan en una situacion en la que los miembros del
grupo se reconocen como pares (contemporaneos-asociados).
En este ambito temporal se reconoceran analiticamente distintos
procesos:

Problematizacion: reconocimiento de un estado de cosas con-
creto y particular dentro del cual se ancla el proyecto y que
recupera una situacion biograficamente situada para el grupo. El
problema basico que se desprende de esta definicion inicial sobre
el estado de cosas, es su indeterminacion. Toda actividad rutini-
zada encara contingencias que requieren ajustes, esto eslo que
hace que una situacién no sea por completo conocida.

Deliberacion: todo proyecto presupone diversas alternativas para
producir el estado de cosas proyectado. Schiitz refiere al menos
dos: llevar a cabo la accién o abstenerse de hacerlo. Las opciones
que aparezcan como posibles deben ser sopesadas alaluz de
percepciones y entendimientos practicos; esto se sostiene en una
busqueda reflexiva de cual es la mejor forma de responder a las
contingencias situacionales. Sin embargo, no todas las altemativas
presentan el mismo grado de ambigledad, por lo que eventual-
mente esta fase puede no ocurrir necesariamente.

Decision: surgimiento de una preferencia unificada. Resolucion
de actuar aqui y ahora de acuerdo con una situacion dada. Todas
las acciones planeadas estan articuladas en torno a un proyecto
de vida, no existen aisladas. Ellogro de una de ellas puede tener
repercusiones sobre las otras. Por tanto, el grupo debe tener clari-
dad sobre como participa cada plan parcial dentro del orden de
su proyecto de vida.

Horizonte de futuro Imaginacion de futuras trayectorias de accion en las cuales las

(imaginacion) estructuras de pensamiento y accion pasadas pueden serreconfi-
guradas por el grupo con relacion a sus deseos, miedos y expecta-
tivasen:

* Proyecto: que anticipa una conducta futura en laimagina-
cion dentro de un ambito de factibilidad, en el entendido de
que no es posible modificar ficticiamente la realidad.

* Fantaseo: El grupo no encuentra limites en la realidad para
realizarlo, queda bajo el arbitrio de cada uno discernir lo
que se halla al alcance y determinar lo que esta en su poder.
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TaBLAZ2
ESTRUCTURA ACTUAL DEL NIVEL MEDIO SUPERIOR PUBLICO EN
LA ZoNA METROPOLITANA DE LA ClubaD DE MEXICO

Modalidad | Orientacién | Adscripcion Sector Establecimiento
formativa formativa (financiamiento)

) ) Preparatoria
Bachillerato| Bachillerato UAEM Texcoco
general propedéutico BP

UNAM Publico CcH
Colegiode
& bachilleres
- DGB
P Publico e
Bachillerato| oo e Estadode
tecnoldgico México Publico CECYTEM
(secYBs)
IPN CECYT
Técnico Técnico ® CETS
profesional | profesional CBTIS
DGETI
DGETA
CBTA
Publico CONALEP

de la nocion de horizonte, que es una entidad que nunca se puede
“acercar, tener”, y que sin embargo es fundamental en la definicién
de la situacion actual. Analiticamente se uso el siguiente esquema:®
Para el disefio de los grupos partimos de la diversificacion estructu-
ral de la que ha sido objeto el subsistema de educacion media superior
en nuestro pais desde la década de los afios setenta. Desde entonces
se han incorporado mas estudiantes y ha crecido la heterogeneidad
de su poblacion, provocando una diversificacion de su estructura:®
bachilleratos generales, bachilleratos especializados, formacion técnica,

5 Este esquema fue reelaborado a partir de Emirbayer y Mische, 1998: 962-1023, Schiitzy
Luckmann, 1973: 38-40 y 42-52 y Schutz: 1974: cap. 3.

6 Los certificados de la educacion técnica terminal no valian para el ingreso a la educacion
superior. Esto se ha modificado, especialmente a raiz de la implementacion del examen
Unico de admision a la educacién media superior operada por el cenevaL en el Distrito Fede-
ral. Con ello, se ha convertido en una opcion bivalente.
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formacion bivalente, en la adscripcidn de referencia (a las univer-
sidades, a la Secretaria de Educacion Publica, autbnomas), en las
fuentes de financiamiento (federales, estatales, privadas), en el sector
al que atienden (industrial, comercial, de servicios), en el valor de sus
certificados (bachillerato, diploma técnico, titulo profesional técnico).

Cabe sefialar que paralelamente existen opciones privadas que
operan como parte de la oferta educativa en la entidad en las diversas
modalidades formativas y cuyo crecimiento ha respondido a las “olas”
de demanda hacia este nivel educativo. Ademas de la variable demo-
grafica para explicar este crecimiento, existe otra que tiene que ver
con laimplementacion de politicas educativas que han ampliado la
escolaridad basica obligatoria. Esto ha significado modificaciones en
la forma de organizacién y gestién de este nivel. Por su parte, la reali-
zacioén del examen unico de admision para el nivel medio superior
en el Distrito Federal ha transformado el acceso via un mecanismo de
seleccion, a partir de una oferta diferenciada, a un proceso de asig-
nacion a las diferentes modalidades formativas via un examen Unico.
El bachillerato universitario asociado a la Universidad Nacional
Autonoma de México (unam) esta fuera de esta particularidad, lo que
implica que sus egresados cuentan con la posibilidad de acceder al
nivel superior sin necesidad de participar en concursos de seleccion
—con algunas excepciones—, a diferencia de las restantes modalidades
formativas. Cabe destacar que existen convenios entre algunas institu-
ciones privadas de educacion media superior y superior en este mismo
sentido. Consideramos que ademas de las caracteristicas anteriormente
sefaladas, esto ultimo debia tenerse en cuenta en el disefio de los grupos.

Asi, los grupos que sirvieron como unidad de analisis para el pre-
sente trabajo atendieron parcialmente a la segmentacion propia del
subsistema de educacion media superior. Las caracteristicas recu-
peradas fueron la fuente de financiamiento: escuelas publicas y
privadas; la orientacién formativa: educacién media superior bajo
la forma de bachilleratos generales; la adscripcion de referencia:
a la Universidad Nacional Autdnoma de México y a la Secretaria de
Educacién Publica y, una caracteristica mas que supone el pase auto-
matico a alguna Institucion de Educacion Superior (iEs).

Para definir a los grupos de discusién que fueron objeto de la investi-
gacion se partié de un conjunto de cualidades compartidas. Uno de los
sefalamientos centrales para la formacién de grupos de discusion es
que el grupo constituye un artificio metodoldgico y su existencia debe
reducirse para el proposito de la investigacion (Canales y Peinado,
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TaBLA3
ESTABLECIMIENTOS ELEGIDOS PARA LA OBSERVACION DE ACUERDO
CON CIERTAS CARACTERISTICAS DEL SUBSISTEMA DE EDUCACION MEDIA SUPERIOR

Identificador'  Financiamiento  Orientacién  Adscripciéon  Paseaks

formativa

ESPUBSEPNO Publico Bachillerato gP No
general

ESPUBUNAMSI? Publico Bachillerato UNAM S
general

ESPRIVUNAMSI Privado Bachillerato UNAM S
general

ESPRIVUNAMNO Privado Bachillerato UNAM No
general

' Se ha asignado un identificador a los establecimientos, con el fin de mantener el anonimato.

2 Eneldisefo original que aqui se muestra se incluy6 un establecimiento de bachillerato ge-
neral asociado a la unawm, sin embargo no se desarrollé porque la huelga que afecté a esta
institucién coincidio con el periodo en que se realizé el trabajo de campo.

1994: 292). El supuesto basico de la técnica es que el grupo se sostiene
por su propia dinamica de interaccion discursiva, y el contexto en el
que este discurso es producido (situacion de discurso)es un conjunto
de circunstancias sociales y fisicas en las que se realiza este acto. Tal
situacion discursiva se desprende y delimita a partir del disefio meto-
doldgico que dio forma al grupo descrito en parrafos anteriores.’

El analisis ocupd distintas fases. Una vez transcritos los discursos
en un texto, se hizo un acercamiento global, en el que se observo la
estructura general del discurso para cada grupo, ahi se identificaron
las tematicas principales y la seccion de la guia de entrevista en que sur-
gian. Siguiendo a Canales y Peinado (1994: 294), la técnica de discu-
sion grupal permite ordenary configurar la dinamica de conversacion
en torno a temas, de modo que las hablas individuales tratan de aco-
plarse entre si al sentido grupal. Cabe apuntar que “el grupo hace
converger alos individuos particulares en una topologia imaginaria
de caracter colectivo”.

7 Las variables empleadas para conformar los grupos dentro de cada escuela fueron:
* Sexo. Como una variable que corta transversalmente los criterios de seleccion, que a su
vez remite a la nocion de género, como una situacion de rol dada socialmente.
* Promedio. Recordemos que éste es un elemento importante, ya que el sistema de educacion
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Posteriormente se trabajaron las representaciones que se despren-
dian de esos tdpicos, los cuales fueron a su vez organizados conforme
al contexto relacional (familia, escuela, pares) o al horizonte en la
estructura social (educacion, empleo, pais) al que se referian. Esto
permitid observar la influencia y el dialogo del grupo con los distintos
ordenes institucionales que ellos imaginan como escenario desde y
hacia donde realizaran sus proyectos en el futuro. Este nivel de analisis
permitié identificar las relaciones entre el discurso producido como
parte de un proceso de interaccion, dando lugar a érdenes del discurso
diferenciados segun los contextos relacionales y ciertas condiciones
estructurales. Finalmente eso fue “cruzado” con el contexto temporal,
atendiendo el esquema que se expone mas adelante. Ahi se distinguieron
los planos (corto y largo plazo) usados en la discusion y los horizontes

superior publica tiene un requisito para ingresar a él de al menos 7, y en el sistema de
educacion superior privada este criterio es variable. Se usa como indicador del recorrido
académico en el nivel medio superior.

* Edad. Como indicador que se pone en relacion con una trayectoria escolar “tipica”.

Se0 Ario Nac. Promedio
ESPUBSERNO Mujer 1981 7.85
Mujer 1981 7.5
Mujer 1981 8.9
Mujer 1982 9.95
Mujer 1982 9.51
Hombre 1979 7.3
Hombre 1980 8.87
Hombre 1981 8.1
ESPRVUNAVSI Mujer 1982 8.2
Mujer 1982 10
Mujer 1982 9.5
Mujer 1981 6.5
Hombre 1980 6.2
Hombre 1981 9.0
Hombre 1980 8.3
Hombre 1982 7.5
ESPRIVUNAVNO Mujer 1982 8
Mujer 1980 7.6
Mujer 1981 8.5
Mujer 1982 7.9
Hombre 1982 8
Hombre 1980 8
Hombre 1981 8.8
Hombre 1980 7.8




Entre el proyecto y la fantasia: la representacion de futuro de un grupo... 243

TasLa4

HORIZONTE DE FUTURO REDUCIDO A UN AMBITO DE FACTIBILIDAD: EL PROYECTO

Pasado
Quéy como se tematiza

(tépico-representacion)

, Horizonte en la estructura social
Educacion
Empleo
Pais
, Contexto relacional
Familia
Escuela
Pares
, Oftras

Presente: ambito de factibilidad

Problematizacion
Quéy como se tematiza
(tépico-representacion)

Deliberacion

Quéy como se tematiza
Decision

Quéy como se tematiza

, Horizonte en la estructura social
Educacion
Empleo
Pais
, Contexto relacional
Familia
Escuela
Pares
, Oftras

, Opciones plausibles

, Preferencia unificada

de futuro abierto y el problematizado de acuerdo con el ambito de
factibilidad de los miembros del grupo. En esta ultima fase se incor-
poraron los distintos 6rdenes del discurso con el contexto temporal;
este egjercicio favorecid ubicar al discurso en una “situacion discursiva”
y con ello hacer visibles las condiciones sociales que estaban involu-
cradas en su proceso de produccion.

La sintesis de temas y representaciones dentro del contexto tempo-
ral se muestra a continuacion. Cabe aclarar que este es unesquemaque
recupera todas las dimensiones de forma “ideal”, cada grupo muestra
variaciones en lo que se tematiza y—especialmente—en como se hace.
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Como ya se dijo, el trabajo se realiz6 en sesiones de dos horas apro-
ximadamente con cada grupo y se organizd en dos planos: el cortoy el
largo plazo. El primero se refirié a los planes a la salida de la escuela;
el segundo se planted como un ejercicio prospectivo, imaginandose a
los 30 afios. En ambos casos se hizo referencia a preguntas que vincula-
ban el plano individual con el social, a partir de lo cual se recupera
el contexto relacional: pares, familia, adscripcion a la escuela actual,
ejes basicos la educacion, el empleoy el pais.

El punto de arranque de la discusion fue la representacion de
futuro dentro de un horizonte abierto. En este momento los jévenes
manifestaron abiertamente sus deseos sin restricciones; en la medi-
da en que la discusion fue avanzando, los grupos hicieron observa-
ble una combinacion de diversos érdenes discursivos, dando prioridad
a unos sobre otros, confrontandolos, adoptandolos, etcétera, de tal
suerte que la dindmica grupal fue gradualmente reduciendo las fan-
tasias al ambito de lo factible. Canales y Peinado (1994: 307) explican
esta cualidad del grupo al referirlo con la capacidad de instituirse como
autoridad que verifica las opiniones pertinentes, adecuadas, verdade-
ras o validas. Para lograr el objetivo propuesto en la primera parte de
este comunicado se expondra una breve resefia de la descripcion in-
terpretativa de las formas de apropiacién que hicieron los grupos de
sus horizontes de oportunidad, ejemplificando el ejercicio, sin pre-
sentar de forma exhaustiva los resultados.

LA TRANSICION EN EL CORTO PLAZO
1. DEL HORIZONTE ABIERTO AL HORIZONTE PROBLEMATIZADO

Para los jovenes estudiantes que acudieron a nuestra convocatoria a
reunirse en grupos de discusioén, imaginary hablar de su futuro era
una necesidad originada socialmente, como una respuesta tipica a una
situacién de rol en la que se encontraban. En este proceso, se crearon
al mismo tiempo como seres individuales y como seres pertenecientes
aunageneracién y a una sociedad. Esta tridimensionalidad social
(Beriain, 1996: 66) se alterno en sus discursos en distintos 6rdenes
con relacion a normas y valores, aspiraciones y metas.

Estos jovenes estudiantes que se encontraban proximos a egresar
de la educacion media superior son beneficiarios de un sistema educa-
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tivo que en este nivel escolar retiene Unicamente a poco menos de la
mitad de los jovenes del pais en edad de cursarlo (Observatorio Ciu-
dadano de la Educacion, 1999: 24). La profesionalizacion representa
una posibilidad exclusiva para quienes egresan de este nivel educativo.
Enese sentido, pareciera ser que pesa sobre ellos, el ser herederos del
proyecto social bajo imagenes de “esperanza, promesa”, la voluntad
familiar de “éxito, logro”, el efecto de “destino” que ejerce la escuela
como “veredicto” (Bourdieu, 1999: 444) para proponerse seguir
al siguiente nivel educativo derechito y sin escalas, o con escalas, pero
siempre derechito.® En algunos casos, esas escalas representaron
para los jovenes de los grupos de discusion, la posibilidad de divertirse
y echar la hueva, vigjar, trabajar, o hacer algunos cursos cortos que
los “preparen para lo que van”. Sin embargo, la dinamica de grupo
intervino y, entonces, los viajes y la diversion se quedaron fuera, y
solo persistieron como proyectos aquellos que en los grupos se recono-
cieron como plausibles: el estudio profesional al centro, con el trabajo
y los cursos cortos como subsidiarios.

2. EL PROYECTO LLEVADO AL AMBITO DE LO FACTIBLE
a) La problematizacion desde el contexto relacional

El conflicto generacional: asociados-predecesores. El rumbo marcado
socialmente para la transicién de estos jévenes a corto plazo se reprodu-
ce enlos grupos, y la familia fue central en el proceso de definicion de
expectativas. El discurso familiar y sus representaciones sobre los es-
tudios profesionales se hizo presente en los grupos, traducido como
“la profesion es una via que da seguridad econdmica e independencia”.

Pareciera ser que existe acuerdo enla escuela como destinoa corto
plazo, pero la lucha entre generaciones se manifiesta en lo que se
“debe” estudiar, ahi la voz generacional sobresale en todos los grupos.

Esimportante que laimagen de la profesion que refieren de parte
de lafamilia esté relacionada con imagenes asociadas a una de las mas
esenciales necesidades para sobrevivir: la alimentacién. Tener lamesa
puesta, morirse de hambre en el ESPRIVUNAMNO, O la insistente tension

8 En el grupo de discusion del espusserNo se privilegid a corto plazo el trabajo y los cursos
cortos, haciendo explicito que ambos eran medios para concretar el proyecto de ingreso a
la universidad.
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dinero-decisiones propias en el EsPusePNO. Las imagenes que acom-
panaron a los jévenes para trazarse la educacién superior como parte
central de sus proyectos a corto plazo, tuvieron cierta correspondencia
con las de su familia. En el grupo de discusion del espusserNo, el estu-
dio de una profesion —te hace “alguien’, te ayuda a ir ‘mas alla™—, en
el EsPRIVUNAMSI —Te prepara para la competencia, sin una carrera todo te
cuesta mas trabajo—y en el EsPRVUNAMNO —Te da armas, un respaldo—.
En estas imagenes, aparece una valoracion de la educacion en tér-
minos de su utilidad a futuro, y tiene como fin el ingreso al mercado
laboral. La evocacion a las imagenes de guerra sobresale: armas, com-
petencia, respaldo; no es casual que su incorporacion al mercado la-
boral la conciban como la llegada a un campo de batalla.

TaBLAS
DESCRIPCION DE LAS EXPECTATIVAS FAMILIARES RESPECTO A
LA CARRERA PROFESIONAL “EXITOSA” Y LAS DESCRIPCIONES DE LOS GRUPOS

Predecesores: La profesion exitosa
como garante econémico

Grupo: No todo se resuelve con
dinero

- Mi papa me escogid la carrera, y
me escogid contabilidad, (...)ala
fecha incluso me sigue molestan-
do, “no, que estudia una carrera
de dinero” (GESPUBSEPNO)

- “Pues nimodo”, me dice, “es que
eso no te va a dejar dinero”
(GESPUBSEPNO)

- Todo mundo en mi familia “si es-
tudias letras te vas a morir de ham-
bre, vas a acabar de maestra”
(GESPRIVUNAMNO)

- No tienes que guiarte tanto por
el dinero sino por lo que quieras
hacer, porque si eso llega a pasar,
pon tu que acabe en esto de eco-
nomia o acabes una carrera que
quiere alguien mas o que alguien
mas espera, pero tu te vas a sentir
traumatizado, o sea frustrado, mas
que nadaeso

- Eso es una mentira, 0 sea, yo creo
que entodas las carreras se gana
dinero - Y lo ven desde un punto
de vista econdmico, ¢,no?, que
todo se mueve con dinero...

- Pero de todos modos todas las
demas carreras (andan) por lo
mismo, no s€, antropologia, psi-
cologia, sociologia, filosofia y co-
sas asi, entonces. .. me voy amo-
rir de hambre de todas formas
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TaABLAG
DISTINCION ENTRE LO QUE SE “DEBE” Y SE “QUIERE” ESTUDIAR

Lavozdelos predecesores Lavoz de los grupos

- Por ejemplo, mis papas querian - Pero voy a estudiar administra-
que estudiara medicina, toda mi cion
familia, porque no hay ningun - Estuvidaytuhaces... tu hazlo

médico en la familia (EsPRivuNAMSI)

- Mi papéa, me dice que la verdad

que yo escoja la carrera que yo
quiera, pero me daaentenderque
tengo lamesa puesta para hacerla
en esa carrera (protesis dental) y
que no tiene caso que estudie otra
€0Sa (GESPRIVUNAMNO)

- A mi me dicen “la comunicacion

es una carrera muy saturaday si
no tienes palancas pues para ser
un buen periodista o, no sé, entrar

que quieras, laneta

- Siyoles digo que me voy a meter
aestudiar arte ami me vanaman-
dar por un tubo, dicen que no ten-
go las aptitudes (GEsPRIVUNAMSI)

-Ami me gusta mas como la veteri-

naria o la arquitectura o cosas asi,
pero pues si, la verdad yo tengo
yala mesapuesta

- Pero sirealmente es lo que a mi

me gusta (...) yo pienso que si,
pues le buscas y abres camino
como puedes

alatele, o conseguir una revista
0 algo, necesitas tener muchas
palancas para poder lograrlo”
(GESPRIVUNAMNO)

Pero el conflicto generacional también se asoma en los discursos,
especialmente con relacion al “qué” estudiar. Esto pone sobre la mesa
un elemento que se hara evidente mas adelante, y es el hecho de que
el éxito o fracaso que se pueda tener al concluir los estudios universita-
rios se atribuye mas a una situacion estructural, externa a ellos, que
a algo que pudieran eventualmente controlar.®

En este punto es importante el contraste con las representaciones

sostenidas en los grupos respecto al valor de la educacion para las

% Enlarevision que hace Ana Lia Kornblit (1995: 33), de investigaciones sobre las represen-
taciones de los jovenes acerca del trabajo, se muestra igualmente esta tendencia: “tal y como
lo sefialan varios autores (...), el patrén de atribucion mas comun entre los jovenes (...) es
resumible bajo la sensacién de indefension”.
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generaciones previas. De estas imagenes se desprende un aparente
desfase entre expectativas de los padres y de los hijos, que sugiere que
mientras los padres reproducen el discurso institucionalizado por la
expansion educativa y su promesa de movilidad, para los grupos
el valor de la educacién —si bien es evaluada como una necesidad

TaBLA7
INTERPRETACION DE LOS GRUPOS DE LA DISTINCION “ANTES/AHORA”
EN HORIZONTE DE OPORTUNIDAD

Asieraantes

Asiesahora

- Si, econémicamente antes eramas
facil, los que no estudiaban, por
ejemplo, no sé, mi mama, mi tia,
mis tios... no estudiaron porque
noselesdiolagana, ;no?,y siem-
pre han sido (... mifamilia) clase
media como para decir “no estu-
diaron porque no habia dinero”,
¢,no?, recursos si habia, pero de
todos modos no estudiaron
(GESPUBSEPNO)

- Para nuestros padres fue un po-
quito mas facil conseguir una
carrera, o estudiar (GESPRIVUNAMNO)

- Antes como que no te dejaban li-
bertad (GEsPRIVUNAMSI)

- Antes se dejaban manipular por
sus propios padres, o sea, de que
no saleny ahise quedan,ovana
estudiar esta carrera porque yo lo
digo... Practicamente sumisos
(GESPUBSEPNO)

-(...Como ahora) hay mucha gente
que quiere estudiary no puede

- (Yano) es tan facil, ¢no?, o sea,
decir “ya no quiero estudiar”
(GESPRIVUNAMNO)

-Ahorita yalas clases altas son clase
mediay... asi vamos

- Hay mayor libertad ahora

-Ya no es tanto de que tu papa te
diga que sigas la tradicion y estu-
dies tal, si tu no quieres
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indiscutible— no tiene una traduccion directa en una situacion fa-
vorable dentro del sistema ocupacional. En los discursos, los grupos
hacen notar la idea de que ahora “hay mas libertad”, y esa libertad la
refieren respecto al curso de vida seguido por sus predecesores, pero
las condiciones econdémicas eran mas benignas “antes’. Aqui los cam-
bios en las pautas organizadoras del curso de vida y del discurso fe-
menino son los que destacan.

La tematizacién del cesprivunamsi en la tabla 4 es diferente. Ahi
la confrontacion en el discurso entre antes y después se asociamas a la
pugna entre tradicion, diversificaciony libertad para elegir la profe-
sion. Parece ser que las diferencias en los grupos obedece sobre todo
auna generacion de predecesores que ya fue beneficiada por la educa-
cion profesional (GesprvUNAMSI) Y de los que apenas llegan (GESPUBSEPNO,
GESPRIVUNAMNO). La constante alusion en el EspussepNo de Sseralguien
que vaya mas alla, contra una generacion anterior que nolo logra,
sugiere que perciben su situacion bien diferente.

Los cambios en la estructura familiar se observan mejor en la tema-
tizacion sobre las opciones femeninas de antes y de ahora. La profe-
sionalizacién de la mujer aparece mas como un imperativo que como
algo “opcional’, antes el destino social estaba en la familia. Nuevamen-
te el contraste con las practicas de Otros, los predecesores, en el dis-
curso femenino del grupo. Ahi se afirman en el rol de mujeres jovenes,
que queremos un patron de vida diferente, de las Ofras, las mujeres de
“antes”, nuestras madres y abuelas.

Por otro lado, la familia como contexto relacional fue tematiza-
do en otros términos. El respaldo familiar fue sefialado por los tres gru-
pos, pero fue referido en distintos términos: un apoyo directivo sobre
qué estudiar (en los tres grupos), apoyo directivo sobre dénde estudiar
(ESPRIVUNAMSI), Un apoyo econdémico centrado en la manutencion
(ESPUBSEPNO), apoyo economico para manutencion y estudios profesio-
nales (EsPRIVUNAMSI), apOyo econOmico para manutencion y estudios
profesionales con restricciones (ESPRIVUNAMSI, ESPRIVUNANMNO).

* L a escuela actual. La escuela actual también resulté tematizada en
dos de los grupos de discusion. En el grupo del EsPRivUNAMNO, la escue-
la es representada como un obstaculo para la realizacion del proyecto,
mientras que en el ESPRIVUNAMSI €S percibida como un posibilitador
delmismo. Para estos j6venes la educacion media es una preparacion
propedéutica para su posible ingreso a la educacién superior. En esto
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TaBLA8
DESCRIPCION DE LA SITUACION DE LAS MUJERES “ANTES/AHORA”

Las mujeres de antes “tenian un pa-
trén de vida hecho”

Las mujeres de ahora, “hay que
pensar mas alla del patrén tradicio-
nal, hay que ser alguien”

- Si, exacto, porque yo pienso que
si tenian mas probabilidades de
que, bueno, “no estudio, ahorita
me caso, y al rato veo en qué (tra-
bajo)” (cEsPRIVUNAMNO)

- Yo creo que antes era mas facil
poder decir “ya no voy a estudiar’.
Una mujer podia decir “ya me
caseé, ya no quiero estudiar, ya me
aburri, este, me quiero casar, quie-
ro tener hijos”, y de hecho para
las mamas no era tan vital estu-
diar, o sea, la mayoria de las muje-
res de ese tiempo eran, este... yo
me caso, tengo a mis hijos, y me
dedicoamicasa, 0sea, no... pero
igual era porque eso era lo que es-
taba establecido y no se les ocurria
pensar mas alla (GESPRIVUNAMNO)

-Antes, hace 30-40 afios, era que
la mujer tenia un patron de vida
que seguia sumama: ser hija, des-
pués ser novia, después casarse,
tener hijos y hasta ahi se acabo,
¢NO7? (GESPUBSEPNO)

-Ahora si dices que no quieres estu-
diar, “jestaloca, porque no quiere
estudiar!” - Si, exacto, porque (ya
no) es tan facil decir, “ya no quie-
ro estudiar’ - Pues es que sino es-
tudias, pues, addnde vas acaer?

- Ahora es mas dificil ¢ no?, antes el
que dejaba de estudiar no era
ningun idiota, ahora el que deja
de estudiar para todo mundo es
idiota: “ya no fue a la universi-
dad”, “ya se fue avagar”, “es un
vago”

-Yo creo que ahora es comple-
tamente diferente, ¢ no? Una mu-
jernonada mas se va adedicara
sermadre, a ser esposa, a serno-
via, a ser hija. Ya depende de una
misma. Ademas de todo, que ya
tienes marcado un cierto camino,
0'sea, no quieres ser como las de-
mas, quieres seguir un patrén de
vida diferente, quieres ser alguien.
Yo creo que es un cambio muy, muy
marcado
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hay coincidencia con el diagnostico que realizé el estudio coordinado
por Ibarrola y Gallart (1994: 24) relativo a la funcionalidad que los
estudiantes de las instituciones con orientacion propedéutica dan a
la escuela como espacio formativo, respecto de la educacion superior.
En otras palabras, hay nuevamente una reproduccion del orden
discursivo del sistema educativo, en cuanto al destino de sus usuarios.
Sin embargo, también se muestra una percepcion desencantada y cri-
tica que da cuenta de la pérdida de relevancia de este nivel educativo
en si mismo, y que otra vez refuerza el argumento de “pérdida de
identidad, vaciamiento de sentido y calidad de la educaciéon media
general’ del documento anteriormente referido. Esto ultimo ya se
dejaba entrever en la necesidad que tenian los grupos de los cursos
cortos, como un mecanismo para afinar cierta formacion que requieren
y que no fue considerada en el nivel educativo que estan por concluir.

b) La problematizacion desde el horizonte estructural

La relacién educacion/empleo: “El problema esta en otra parte”.
En este bloque se trabaja la percepcion que los jovenes tienen de su
horizonte de oportunidad en la estructura social como elemento del
proceso de problematizacion y de definicion del grupo de la situa-
cion que deben enfrentar para hacer viable su proyecto a corto plazo.
Elingreso a la universidad fue problematizado en dos de los grupos
—ESPUBSEPNO Y ESPRIVUNAMNO— trayendo el tema de la educacion
privada. Ahi se tratd vagamente el asunto de la calidad y los costos.
La situacion econémica familiar fue abordada ampliamente en el
ESPUBSEPNO Y en el ESPRIVUNAMNO Y de forma secundaria en el EsPRIVUNAMSI.
Sin embargo, es notable que el tema sobre el ingreso a la educaciéon en
si mismo no haya trascendido mas alla de una mencién por alguno
de los participantes (EsPuBSEPNO Y en el ESPRIVUNAMNO) Sin despertar ecoen
el resto del grupo. En otras palabras, no fue recuperado por el grupo
como un elemento problematizable.

Lo que se destaca en esta seccién es la relacion educacion superior-
empleo, como un asunto al que deben atender de forma conjunta: un
tema llevo al otro en los tres grupos. Adiferencia de los resultados
que muestra Kornblit (1995: 33) para los jovenes argentinos, las
imagenes que acompanaron esta relacién en mayor o menor medida
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en los grupos hicieron referencia a los cambios dentro de la estruc-
tura productiva y el sistema ocupacional. El desempleo, la preca-
rizacion y la competencia fueron representaciones constantes en su
problematizacion.

La sensacion de “indefensién” referida por Kornblit (1995) es
atribuida a la situacion que prevalece “fuera del sistema educativo”,
y que viene dada desde la economia del pais, concretamente en el
mercado laboral. Lo que hay que pensar estratégicamente, desde la
mirada de los grupos, es “qué estudiar’ —reproduciendo el discurso
familiar—, “donde estudiar” —repitiendo el discurso de los asociados
0 pares— 0, simplemente, “estudiar’. Pero no existe problematiza-
dala vinculacion entre la educacién que se recibe y el empleo. Para
estos jovenes estudiantes, a quienes se les abren las puertas de la edu-
cacion superior, como herederos sociales y familiares unicos de la
educacion profesional, el mal esta en otra parte, y es independiente
del sistema educativo. Quiza esto sea un tema que escape al horizon-
te actual de los grupos y en consecuencia lo hagan problematizable
mas adelante, durante su estancia en la universidad. Mientras tanto,
la l6gica meritocratica del sistema educativo es la que prevalece en
los discursos: ...“tener un buen promedio es una ventaja porque te
ensefa a ser cada dia mejor, no quieres quedarte al ultimo, tienes
que ser el mejor” (cespusserPNO); “Hablando de ganas y de preparacion,
bueno, de eso te encargas tu, pero lo econdmico yo creo que es funda-
mental” (GESPUBSEPNO); ... “y0 siento que, bueno, mas que nada estoy
convencida de lo que quiero estudiar y de que tengo aptitudes para
lograrlo, las desventajas en este momento son para toda la gente, y en
todos lados, pues es la cuestion econdmica” (GESPRIVUNAMNO).

c) Deliberacién y decision: “lo importante es acabar la prepa
y entrar a la universidad, ya luego a ver que pasa”

Finalmente la deliberacion. Esta se da cuando se presentan altemativas
distintas ante un problema. No todas las opciones reflejan necesaria-
mente estrategias ambiguas y esto parece ser el caso enlos tres grupos.
La transicion no les representa alternativas encontradas dentro de
un abanico a considerar; las expectativas a corto plazo estan orienta-
das hacia los espacios tradicionales de integracion escuela y trabajo.
Entodo caso, la deliberacion debe ocurrir en torno a qué o en donde
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TaBLAO
DESCRIPCION DE LOS CAMBIOS EN LA
ESTRUCTURA PRODUCTIVA'Y SISTEMA OCUPACIONAL

¢ Imagenesdedesempleo

¢ Pero hasta donde? Yo tengo unas ganas tremendas de estudiar, pero vas echandole
ganasy vas pensando en tu plan, o como quieras hacerle, pero a veces, cualquier cosa,
XoY, te desmotiva y te desmotiva muy cabron, ¢ no? Yo he notado, muchos terminan
ya su carrera y ahorita no encuentran trabajo. También se siente asi como, o sea, se
siente feo (GESPUBSEPNO)

« Imagenes de precariedad laboral

También eso es ofra cosa, va a ser ofro problema después, no sé, una desventaja, porque
—digo— la mayoria de trabajos no es por ti, 0 sea... la mayoria, pues son obreros
¢no?,—digo—y los mejores puestos los tienen los empresarios, los que tienen empresas
porque tienen dinero... no son de aqui, o sea, son del extranjero (GesPuserPNo). O sea, tu
también te metes a trabajar y te quieren pagar una miseria y entonces no te conviene...
Yo busco otras puertas, otros horizontes para desenvolverme enlo que yo estudié y
que me valoren como persona (GESPUBSEPNO)

« Imagenes de laflexibilizacion laboral

Pero yo digo que en ese sentido va a estar dificil, después de que acabemos la carrera,
va a estar bastante dificil, siemplemente lo veo con mi hermana, es actuaria, ella ya
termind hace como 4 afios, y ahorita estuvo trabajando en Seguros Comercial América,
y pum... 0 sea, hubo un recorte de personal y adiés, y le pagaban super bien, pero
tampoco tenia las prestaciones que tiene la ley del trabajo. Igual ahorita entrd a otro
seguro, no me acuerdo como se llama, ah, La Provincial, y no tiene ni prestaciones y le
estan pagando por pura comision, imaginate, nada mas por lo que hace. Y te digo, es
una cosa tremenda. Esta grueso, mas que nada para encontrar trabajo, creo que es otra
delas desventajas (GESPUBSEPNO)

* Imagenes de competitividad
GESPRVUNAMNO

Porla competencia, esa, esa, esaidea de. .. de que sino estudias, no entras

Hoy, siempre piden mas, la licenciatura y no sé cuantas cosas, o maestria o algo asi, y
acabas poniendo tu propio negocio porque no consigues trabajo, no sé, un pequefio por-
centaje de la gente que acaba su carrera es la que realmente se ubica bien, bien.
Pensar estudiar la universidad es mas... como algo que te respalde, y no tanto que la
universidad te garantice algo, tienes que ir pensando que ya vas a obtener un posgrado. ...

GESPRVUNAMSI

Lo importante es acabar la prepa y entrar a la universidad y ya luego a ver qué pasa
Si se puede de inmediato acabar la escuela, porque sino, no puedo tener la carrera, o
sea, me va a costar mas trabajo. También sin carrera puedes, o sea, hacerla bien
Pero hoy en diate comen, o sea...

Te cuesta mas trabajo.

Hay mas competencia, es mas dificil...

Cada vez mas competencia por el trabajo

Hay mucha competencia para trabajar, porque primero tienes que competir con los
extranjeros que se vienen para acd, y luego competir con los mexicanos, esta dificil, y
asi en general esta todo muy inseguro. ..

GESPUBSEPNO

Lo que pasa es que ahorita con lo que estan haciendo aqui en México esta muy cafion,
porque quieren meter asi yade entrada...
Ya de entrada al tecnicismo. Aqui quieren que todo sea tecnicista
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estudiar. La forma de apropiacion del horizonte en la estructura
social para darle significado a la transicion no se presenta fuera del
destino construido socialmente, pero si en la forma de encararlo. Si
tuviéramos que resumir este momento de deliberacion y decision
en el corto plazo recuperariamos la frase: “lo importante es acabar la
prepay entrar a la universidad, ya luego a ver qué pasa’.

La transicion a largo plazo. Los grupos establecieron un juego in-
teresante con el tiempo y esto se hizo evidente al introducir el analisis
hacia el largo plazo. Asilo muestra ya la Ultima parte de la frase que
cierrala seccién previa: “luego a ver qué pasa”. Bajo el supuesto de
que las decisiones dan luz sobre un cierto orden jerarquico que or-
ganiza las prioridades para el cumplimiento de un proyecto de vida,
los objetivos a corto plazo, supusimos, estarian en correspondencia
con el como se imaginan los grupos a los 30 anos. Pero no fue asi en
todos los casos.

Los proyectos a largo plazo pueden sintetizarse en dos tipos: el pri-
mero, que puede ser denominado integral, en el que se incluyen diversas
esferas de vida acompafiadas: lo economico-laboral y lo afectivo-
familiar ligado con los proyectos de corto plazo; y otro mas individuali-
zado, en el que los planes a este plazo se pierden o de desdibujan.

Proyecto integral. En este primer tipo de proyectos, la educacién
profesional se utiliza como punto de partida. Una vez cumplida la
condicién —primero los estudios—, entonces es posible viajar o traba-
jar. Lavida en pareja y familiar es considerada como una posibilidad,
pero no es puesta en primer plano. El tema de los hijos y el trabajo
fue tematizado distinto por hombres y mujeres. Las mujeres abunda-
ron mas en sus tematizaciones sobre los hijos, la relacion de parejay
el aspecto afectivo, los hombres en los estudios y el trabajo. En ambos
grupos —hombres y mujeres— se muestra una flexibilidad en su
concepcion en torno a la relacion de pareja y tematizan los viajes
como una opcidn sugerente.

El proyecto individualizado. Este tipo de proyectos se distinguen por-
gue el uso de los planes a corto plazo se desdibuja en la vida proyectada
alos 30 afos.

Volviendo al parrafo que dio inicio a esta seccion. Intentar la union
entre el corto y el largo plazo de manera “congruente” en términos de
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TaBLa10
DESCRIPCION A LARGO PLAZO, DISTINCION ENTRE
MUJERES Y HOMBRES PROYECTO INTEGRAL

Ellas: el amor es una cosa, perola vida es otra

Ellos: la carrera y el trabajo son primero

GESPRIVUNAMNO

No me quiero casar en mi vida, pienso
tener hijos, si, pero no viviendo con una
persona, es que es medio (canija) larela-
cién del matrimonio

Vivir en unioén libre, por ejemplo, y ver
como funcionan las cosas como pareja, y
bien entrarle, y alo mejor después me caso
¢no?, a lo mejor ya tengo un hijo, me
gustaria tener (dos), bueno antes de los 30
por lo menos el primero

GESPUBSEPNO

Pon t, que te cases, que tengas hijos, eso
no llena totalmente tu vida, no te llena
Yo creo que eso no llenara totalmente tu
vida, 0 sea, ni un marido, ni tu esposo, por
mucho que lo ames, porque el amor es un
cosa, pero también tu vida es otra

- Sentimentalmente a la gente nos pasay nos

mueve, y sentimentalmente igual y te ena-
moras y dices, bueno, ya tengo dinero, ya
tengo algo donde sostenerme y te casas.
Igual puedes tener un nifio, el tratar de
formarlo, tenerle ese carifo, te llena hasta
cierto punto

Es algo como mujeres

No sé, es algo del ser humano también.
Primero, no sé, conocer gente de muchos
lugares...

- Casarte seria como estabilizarte un poco.

Tener hijos es estabilizarte - jEs una
cadenita!

Entonces, no sé, por eso digo, viajando, o
sea, no sé, viajando hasta que me aburra
de viajar

No sé ¢no?, también el sentido de que la
mujer ¢ hasta cuando es fértil, no? enton-
ces también a la seguridad, porque digo,
ya alos 38 esta dudoso que puedas tener
un bebé sano

GESPRVUNAMSI

Es que depende del marido, ¢ no?, es que
depende de tu esposo

Yo nole voy a hacer caso, sino quiere que
trabaje y yo quiero, me vale

No, pero en parte si depende de eso

¢, Delesposo? jNo'mbre,no!

Claro que si... claro que influye...

No, claro que no. Una cosa es que ti no
quieras y otra cosa es que...

Ya parece que ami me llega y me dice: te
pones a trabajar

No, al revés, o sea, si tu quieres trabajary
tedicenyano...

Amime vale, yo trabajo...

GESPUBSEPNO

No, pues primero es terminar tu meta. O
sea, tener una carreray ya después, pensar
en planear tu casamiento, tener un hijo, y
eso, porque es mas importante, bueno,
para mi gusto, es mas importante primero
terminar la carrera y ya después
enfocarme a lo que es el matrimonio y
todo

GESPRVUNAMSI

Por eso mejor en union libre

La union libre es una buena opcion

Yo me imagino sin hijos y en union libre,
feliz

Estar con una familia y que se pueda
mantener

Chambeando mucho para poder tener
hijos

(GESPRIVUNAMNO)

Yo me veo viviendo en el extranjero, ca-
sado y desempefiandome en mi carrera
Me gustaria irme a vivir a los Estados
Unidos, y programar un juego para to-
dos los nifios, que estén bien emocionados,
y ganando un buendelana(...) vivien-
do solo, con mi esposa o con algun com-
pafiero

Irme a algun lado un afito, después
de acabar la carrera, y luego ya regresar
aqui, aver qué onda
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una normatividad social del curso de vida niega un recurso del que
se valen los jovenes estudiantes de “suspender la eleccion” en la tran-
sicion, los viajes, el grupo de rock, la union libre, la vida en el extranjero,
la ruptura con el nucleo familiar. .. hacen aparecer a los grupos como
“transgresores” del orden pautado en el curso de vida institucio-
nalizado, y hacen valer cierta autonomia (residual) respecto a su des-
tino social.

En otras palabras, al llevar hacia el largo plazo la apertura de su
horizonte de posibilidades hacen mas liviana la deliberacion en la
transicién actual. El uso estratégico del tiempo en el discurso de los
grupos representa un recurso para la apertura de otra realidad, mas
alla de “los veredictos de las instituciones de ensefianza que funcionan
como un principio de realidad brutal (...) y del padre o la madre,
depositarios de la voluntad y la autoridad de todo el grupo familiar”
(Bourdieu, 1999: 443) que conforman su vida cotidiana actual. Esto
podemos asociarlo con lo que Schutz y Luckmann (1973) llamo “las
realidades multiples”. Para este autor, la realidad cotidiana represen-
ta uno entre muchos ambitos finitos de sentido, que son heterogéneos
e irreductibles unos a otros: “el mundo del ejecutar cotidiano es el
arquetipo de nuestra experiencia de la realidad, y todos los demas
ambitos de sentido pueden ser considerados como sus modificaciones”.
Esto es simplemente un recurso, lo que no significa que en realidad,
ellos vayan a ser cantantes de rock, a viajar, o a vivir en union libre.
Simplemente, los discursos muestran que a largo plazo el acento
de realidadlo prefieren llevar a un ambito de sentido distinto en el que
—al menos— simbdlicamente sea posible modificar las “cargas” de su
mundo cotidiano.®

Los grupos escapan de su destino social mediante un uso estraté-
gico del tiempo y hacen de la fantasia un recurso para inventarse
dentro del orden social dado, para expresar un modo de apropiacion de

10 Esta forma de elaboracion y apropiacion de la realidad desde el sentido comuin que opera en
los cuentos medievales es mostrada por Darnton (1986). El utiliza los cuentos como una
clave para mostrar una “vision del mundo”: “aunque cada cuento tiene una estructura si-
milar, las versiones en las distintas tradiciones producen efectos totalmente distintos: comico
en las versiones italianas, terrorifico en las alemanas, dramatico en las francesas y chusco en
las inglesas”. Estas distintas versiones de los cuentos mostraban como era el mundoy les
ofrecian alos campesinos estrategias para hacerles frente: “sin duda los campesinos obtenian
alguna satisfaccion al superar en astucia a los ricos y poderosos en sus fantasias (...) la
picardia expresa una orientacion hacia el mundo y no una tendencia latente radical. Ofrece
una manera de hacerle frente a una sociedad cruel, y no una formula para vencerla”.
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TasLA 11
DESCRIPCION A LARGO PLAZO, DISTINCION ENTRE MUJERES Y HOMBRES
PROYECTO INDIVIDUALIZADO

Ellas: en donde voy a vivir Ellos: cémo voy a vivir

GESPRIVUNAMNO GESPRIVUNAMNO
- Bueno, yo me imagino en un de- - Yo con mi compafiera, o con mi

partamento chiquito en Co-
yoacan, algunas partes del piso
(... blancas)y () rojo, a lo mejor
vivo en union libre con Jaime,
¢no?, sin tener hijos, tal vez,
bueno, no sé. Aparte de que quie-
ro estudiar literatura y todo eso,
yo quiero ser cantante, a mi me
gusta la musica, a lo mejor tengo
un grupo de rock, a lo mejor esta-
mos haciendo algo, tal vez no tra-
baje, tal vez grabando un disco,
¢n0?, esa es mimirada de cuando
tenga 30 afios, asime veoyo(...),
lo que yo dije que queria estudiar,
y alo que yo dije que me queria
dedicar cuando tuviera 30, jnada
que ver!, igual puedo estudiar li-
teratura, o estudiar antropologia,
puedo estudiar sociologia, filo-
sofia o cualquier cosa, y de todos
modos voy a estar en Coyoacan,
(...) mi meta es estudiar, no por-
que lo necesite para poder llevar
el tipo de vida que yo quiero. ..
Yo, viviendo en un departamento
no muy chico, o en una casa pe-
quefia, con una persona con quién
yo tuviera una relacion mas abier-
tay engeneral mas...nocomo el
tipico “mi marido”, no sé, y llena
de perros toda mi casa

esposa, con un bar, con dos hijos
(), no sé, con un buen trabajo,
ganando un buen dinero, no sé,
por ahi, ;,no? Un negocio, o algo
asi, para vivir bien, no tener un
solo trabajo, por si alguna vez me
despiden o por equis cosa, ya te-
nerigual algo para vivir, (0 si no)
puedo encontrar un trabajo ya
con que ponga un negocio, va...

GESPRVUNAMSI
- Mi plan es después de trabajar

mucho, comprar un antro y vi-
virmela ahi, sin hijos
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las representaciones dominantes en un proceso “de vuelta o de re-
torno” de lo social hacia el grupo. El llevar la representacion de futuro
mas alla de la familia, la escuela y su destino final: el trabajo, en re-
sumen del stafu quo, da cuenta—en palabras de Bourdieu y Cham-
pagne (1999: 367)— de que “la verdadera vida esta en otra parte”,
esto manifiesta, desde nuestra perspectiva, una practica de resistencia,
no necesariamente de cambio o transformacién social.

En este sentido, las fantasias no tienen un sentido exclusivamente
individual, sino también social. Elias (1990: 99-101) describe este
recurso como “armas de defensa y resistencia (...) que dan a los
miembros de los grupos sociales una sensacion de dominio sobre
acontecimientos que, en la practica, generalmente solo se pueden
controlar en escasa medida (.. .); ejercen ellas mismas un efecto sobre
la sociedad (...), constituyen ellas mismas una porcion de la realidad
social’. De acuerdo con este autor, las fantasias constituyen una esen-
cia para darle sentido y significado a la vida al servir como un escudo
de defensa contra aquello que amenaza las tendencias destructoras del
sentido. En la relacion individuo/sociedad, la fantasia se vive como
una consecuencia de la capacidad residual de los individuos por con-
trolar ciertos acontecimientos “externos” a ellos.

Sin embargo, dejar la discusion en este plano equivaldria a limitar
la interpretacion del sentido de la transicidn para los grupos, como
una “salida en falso” que se atribuira a algo que es “propio de la
juventud” y que al llegar a la vida adulta se tendra que reprimir. El
deseo de independencia que se manifiesta en la union libre, en los
viajes, en una actividad “distinta” —grupo de rock, tener un bar—,
son disyuntivas que tienen un origen social, son deseos adquiridos™
durante su experiencia social. En el presente de estos j6venes se dejan
de lado estas fantasias frente a otras disyuntivas entre las que se puede
y se tiene que elegir—estudiar y trabajar—; ello implica una renuncia

1 Esta representacion de diversidad en los estilos de vida se adquiere, segun Giddens (1997:
108-113), por varios factores sociales, propios de la modernidad: (a) la ruptura creciente
con patrones sociales tradicionales, (b) la pluralizacion del mundo de la vida, (c) la sustitucion
de laidea ilustrada de certeza progresiva por el de la duda metddica—conciencia del peligro
y el riesgo—, (d) la creciente generalizacion de los medios de comunicacion que yuxtaponen
ambientes y elecciones potenciales de estilo de vida, (e) una organizacion del tiempo que
responde a proyectos de vida individuales concretamente en calendarios personales, donde
se gestiona el tiempo personal de la vida, (f) el impacto de la eleccién de un proyecto de vida
mas alla de la vida cotidiana creando situaciones institucionales concretas, (g) la transformacion
de las relaciones de intimidad.
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temporal al deseo actual, para aplazarlo al largo plazo. En la discusion
que plantea Elias (1990: 175) sobre la relacion individuo/sociedad,
recupera planteamientos que atienden a una aparente disociacion
entre estas dos entidades como si fueran distintas, incluso contrarias:
la individualidad natural, innata, enfrentada a circunstancias sociales
externas. Para este autor, ambas entidades no estan separadas, salvo
como construcciones linguisticas. Lo que se pretende presentar como
incompatibilidades entre necesidades naturales, extrasociales del in-
dividuo, y los requerimientos de una sociedad extranatural, no son
sino antinomias propias de los problemas internos de las sociedades.
El origen de los deseos y de las necesidades individuales es social, y
también la via para satisfacerlos. De ahi que se manifieste una tension
constante entre la necesidad de dependencia y la de independencia:
“el deseo de ser por uno mismo (. ..) suele acompanarse del deseo de
estar totalmente incluido”.

Laindependenciay la libertad individual se corresponden recipro-
camente con la necesidad de vinculos sociales. Solo la integracion
social garantiza la posibilidad de imaginar y hacer posible la in-
dividuacion. Dentro de lo social sélo se es —incluso extrafio— si se
pertenece al grupo, de otra forma simplemente no se existe. En este
sentido, Simmel (1986: 92) refiere los fenomenos de soledad y
libertad. Para este autor, ambos parecen limitados “en apariencia” al
sujeto individual; sin embargo, su importancia socioldgica reside
en que son manifestaciones, como causa o como efecto, de determi-
nada relacion con la sociedad: son expresiones de su socializacion.

La libertad aparece en primera instancia como una negacion con
el vinculo social, como la ruptura con aquellos vinculos que repre-
sentan una constriccion. Sin embargo, Simmel refiere, que “la libertad
no es un estado del yo aislado, sino una actividad sociologica (...), la
libertad se muestra como un proceso continuo de liberacion, como
una lucha por conquistar, no sélo la independencia del yo, sino tam-
bién el derecho a que, en cada momento, sea la voluntad libre la que
se mantenga en dependencia’. De ahi que la libertad no sea un fin
en si misma, sino un medio para lograr la extensién de la voluntad
hacia otros, es unareserva de fuerzas, sentimientos e intereses frente
alas exigencias sociales.

En el contexto de transicién que implica el egreso de la educacién
media superior, debemos considerar el creciente problema que
representa la integracion social de los jovenes en la actualidad. Obser-
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vamos que tanto el empleo como la educacion tienen dificultades
por traducirse en satisfaccion material, y no es por azar que los jove-
nes estudiantes se inclinen mas por lo simbdlico que por lo material.
¢ Como puede ser explicado esto?, ;,como se reduce laincertidumbre?;
¢ esevasion, es falta de responsabilidad, es utilizacién creativa de limi-
taciones estructurales, es pura fantasia?

Para dar respuesta a estas preguntas es menester observar con
detenimiento los procesos de transicion. Esto supone llevar a cabo
estudios longitudinales que den cuenta de cémo se van reafirmando
las practicas en funcion de las propias expectativas, en otras palabras,
de como se van “aterrizando” las fantasias en ambitos de factibilidad.
Aproximarse a las practicas que los jovenes estudiantes llevan a cabo
durante sus transiciones escolares, al tipo de contextos de socializacion
de los que participan, puede ayudar a revelar qué sujetos sociales
estan siendo atendidos por el sistema educativo, como involucran sus
propias biografias con el proceso de escolarizaciéon y de qué manera
y através de que espacios estan encontrando las formas de integracion
social: ¢, en organizaciones politicas, religiosas, culturales?

Lo relevante que podemos desprender de este trabajo exploratorio
es lo altamente significativo que resulta el ingreso a la educacién
superior para el conjunto de jovenes estudiantes que participaron en
laindagacién. Sin embargo, las diferencias en la manera de interpretar
sus horizontes de oportunidad, asociadas a las expectativas que les
representaba su posible ingreso al ses, dan pistas sobre distintas formas
de categorizar a los jovenes estudiantes con relacién al modo de te-
matizar sus condiciones de acceso, permanencia y orientacion hacia
la oferta formativa del ses. También se dejo entrever que el proceso
de transicion escolar resulta clave, especialmente enlo que toca ala
necesidad econémica de incorporarse al mercado laboral como condi-
cién para seguir sus estudios de licenciatura, o de apoyar su for-
macion con algunos cursos propedéuticos.

Otro punto relevante es la diferencia entre hombres y mujeres. Si
bien se cuido esta variable en el disefio de los grupos, esperando que
la peculiaridad de género discriminara los discursos, esto resultéo muy
significativo sobre todo a largo plazo. El discurso femenino ratifica lo
gue ya ha comenzado a manifestarse en la practica, en particular en
la poblacion de mujeres jovenes urbanas: aumento gradual de la edad
en que las mujeres experimentan las transiciones de abandono del
hogar familiar, la unién conyugal y el primer hijo (Conapo, 2000).
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De hecho, nos habla de una ruptura mas
fuerte con los patrones tradicionales hereda-
dos del pasado que en el discurso masculino.
En la pugna entre contemporaneos y prede-
cesores, las mujeres manifestaron claramen-
te mas puntos de quiebre que los hombres.
Sinembargo, esindudable que los jovenes es-
tudiantes en su conjunto sienten una gran
vulnerabilidad frente a sus horizontes de
oportunidad.
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